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MATEMATICA COMO METODOLOGIA PARA O ENSINO DE FiSICA E AS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

RESUMO - Este artigo tem como finalidade, fazer uma abordagem sobre a metodologia em matematica e
fisica e as dificuldades na aprendizagem. A utilizagdo da matemética no ensino da fisica, tende a
favorecer a desmistificagdo da concepgcdo de que a disciplina é dificil, pois com conhecimento em
matematica a mesma se tornard uma sequéncia. O mesmo se justifica, em compreender o processo de
ensino, assim como os métodos utilizados em sala de aula para que o educando tenha compreenséo da
disciplina de matematica, como método para aprendizagem da fisica. Como objetivo geral deste, foi
possivel discorrer sobre a matematica como metodologia para o ensino de fisica e as dificuldades de
aprendizagem, tendo em vista que sao duas disciplinas que estdo inteiramente ligadas. Assim, este
artigo, teve como metodologia uma pesquisa bibliografica, onde através de autores que discorrem sobre
a tematica, foi possivel concluir o mesmo tendo como base o referencial teérico.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica. Fisica. Metodologia.



1. INTRODUCAO

O homem estd sempre a formular leis, assim como teorias nas quais possam
explicar fendbmenos ocorridos no universo que o cerca. Neste processo, muita das
vezes a matematica tende de desempenhar um papel importante para resolucdo de
guestdes relacionadas.

A importancia da ferramenta da matematica no ensino da fisica € além de
simples aplicagbes matematicas nas situacdes do cotidiano, pois ela oferece, ao
professor e ao aluno, muitas possibilidades na interpretacdo de eventos e possiveis
mecanismos da acdo com as respectivas consequéncias.

A Fisica é uma disciplina na qual explica os fenbmenos, os acontecimentos e
inUmeras outras coisas em que ocorrem em nosso dia a dia, que ndo temos a
compreensao e ndo damos muita atencgao.

Contudo, nem todos os alunos conseguem fazer uma boa compreensédo das
aulas, tendo dificuldades na hora de entender como realmente ela funciona, para isso
iremos fazer esta pesquisa com finalidade de compreender as dificuldades da
aprendizagem nas aulas de fisica.

Este trabalho apresentara a utilizacdo da disciplina de matematica, como um
recuso pedagogico nas aulas de fisica, objetivando assim, a participacdo do aluno de
forma ativa, no processo de aprendizagem, através da investigacdo das situacfes de
outra area do conhecimento.

O objetivo geral do artigo € discorrer sobre a matematica como metodologia para
o ensino de fisica e as dificuldades de aprendizagem, tendo em vista que sdo duas
disciplinas que estéo inteiramente ligadas.

Assim, 0 mesmo se justifica, em compreender o processo de ensino, assim como
0s métodos utilizados em sala de aula para que o educando tenha compreensao da
disciplina de matematica, como método para aprendizagem da fisica e as dificuldades
encontradas na aprendizagem.

Este artigo, teve como metodologia uma pesquisa bibliografica, onde através de
autores que discorrem sobre a tematica, foi possivel concluir o mesmo tendo como

base o referencial tedrico.



2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Ensino da matematica

E sabido que a Matematica na qual é ensinada na sala de aula, tende a ser vista
por inumeros alunos como dificil, onde os mesmos questionam o porqué aprender tal
conteldo uma vez que o0 mesmo nado sera utilizado no dia a dia com grande ou com
nenhuma frequéncia.

“‘Um modelo matematico € um conjunto consistente de equagdes ou estruturas
matematicas, elaborado para corresponder a algum fendmeno — este pode ser fisico,
bioldgico, social, psicolégico, conceitual ou outro modelo matematico” (BASSANEZI,
2004, p. 174).

Aprender alguns conteudos matematicos, passa a ser muito complicado quando
os alunos nao estdo verdadeiramente interessados na aprendizagem, onde as regras,
métodos e conceitos, parecem como um labirinto que é dificil de ser percorrido em sala
de aula.

Scolari, Bernardi e Cordenonsi (2007, p. 7) indicam que o raciocinio logico

representa:

[...] uma capacidade que define como pensar de forma mais critica no que diz
respeito a opinides, inferéncias e argumentos, dando sentido ao pensamento. O
raciocinio légico auxilia os estudantes no entendimento, na compreensédo de
conceitos bésicos, na verificacéo formal de programas e melhor os prepara para

o entendimento do contedido de tépicos mais avancados.

Faz-se necessario que as aulas de matematica sejam de fato, questionaveis e
diante desses guestionamentos e 0s conceitos das funcbes e origem, possam mostrar
aos alunos os motivos de estarem estudando algumas regras ou conteddos mais
complicados.

Segundo Piaget (1977), o aluno tende a constituir o nimero a uma funcéo de
sucessdes de forma natural, ou seja, s6 constréi o quatro apos ter construido o um, o
dois e o trés; assim depois do quatro ela constréi o cinco, e de forma sucessiva constroi

a sequéncia numerica.



A visdo ampla para se investigar as questfes matematicas, vem de estimulos do
educador, uma vez que este possui grandes conhecimentos quando a disciplina e
assim fara com que os alunos passem ter interesse pela mesma e adquirir novo olhar
pela esséncia das aulas de matemética.

Conforme relatam Ribeiro e Paz (2012, p. 6), a dinamica € de:

Extrema relevancia para a Matematica, porque os alunos séo levados as
experiéncias que envolvem erros, incertezas, construcdes de hipéteses, entre
outras, o que contribui para o desenvolvimento e o aprimoramento do raciocinio
I6gico do educando.

A matemética é apresentada por varios motivos ou formas de comprovar cada
item, cada formula criada, sendo estimulada por seus desenvolvedores, para uma
dissipacdo no meio social de modo em geral e principalmente em escolas, onde
buscam-se levar uma matematica aos alunos, ndo mais vista como um conteudo dificil

de ser aprendido.

Se a crianca disp8e de objetos que ela manipula, conta, combina, separa etc.,
pode ser capaz de resolver problemas de matematica elementar com relativa
seguranca. Entretanto, ao tentar resolver problemas escritos sob forma
simbdlica a crianga pode falhar. Isto reflete a dificuldade que tem a crianca,
antes de certa idade, de raciocinar sobre dados puramente verbais. E preciso
gue os dados sejam representados concretamente para que sejam
compreendidos. Essa passagem gradual da representacdo concreta a
representacdo escrita € que vai permitir também que, diante de um problema
apresentado verbalmente e sob forma de simbolos matematicos, a crianca
procure entende-lo como representando dados do mundo real os quais deverao
ser relacionados para que se encontre a solugdo. (SCHIELMANN, 1989, p. 73-
74)

A matematica é a ciéncia na qual leva o estudante, aos métodos da
aprendizagem e que faz compreender outras ciéncias que envolve conceitos obtidos a
partir de formulas e métodos de resolucdo, nos quais sdo apresentados de forma
compreensivel ao problema.

Moura (2007, p. 50-51) discute modos como se da o desenvolvimento desse

conhecimento:

[...] o desenvolvimento do conhecimento matematico, nesse processo, € parte
da satisfacdo da necessidade de comunicagdo entre 0s sujeitos para a



realizacdo de acbes colaborativas. O desenvolvimento dos conteldos
matematicos adquire, desse modo, caracteristica de atividade. Esses conteldos
decorrem de objetos sociais para solucionar problemas, séo instrumentos
simbdlicos que, manejados e articulados por certas regras acordadas no
coletivo [...] os conhecimentos que vingam sdo aqueles que tém uma prova
concreta quando testados na solucdo de problemas objetivos.

O conhecimento especifico da disciplina de matematica, tende a aprimorar ainda
mais a metodologia utilizada em diversas areas do conhecimento, pois ela esta
inteiramente ligada a demais disciplinas. Seus simbolos e formulas, contribuem para a
precisdo do acerto das questdes, por isso, ndo basta entender de numeros, é preciso
conhecer como usa-los.

As pesquisas de Dias (1988), Spinillo (1990), e Meira (1991) ilustram a
complexidade do raciocinio e, em particular, seus aspectos circunstanciais. Ou seja,
emergentes formas de raciocinio l6gico-mateméatico dependem direta e intrinsecamente
da organizacdo das situacdes imediatas de resolucdo de problemas silogisticos e
matematicos. Esta organizacdo pode estar relacionada, por exemplo, a forma de
apresentacao de tarefas, ou a qualidade das interacGes sociais existentes na situacao,
ou ao proéprio aprendizado anterior do individuo em praticas culturais especificas.

A matematica esta diretamente ligada ao desenvolvimento de inameras
atividades do cotidiano e esta sempre favorecendo os resultados e conclusdo nos
minimos detalhes. Os resultados, portanto, irdo depender da probabilidade dos acertos
que é adquirido pela I6gica da matematica.

Complementando esta ideia, Korsakas (2002) afirma que o aluno € o construtor
de si mesmo através das suas experiéncias e que educar € possibilitar tal processo de
aprendizagem, sendo o adulto (o professor) um facilitador neste contexto. Cabe ao
professor oferecer desafios, perguntas; instigar a criatividade do aluno, a fim de gerar
autonomia e pensamento critico.

A Matematica € o fendmeno histérico onde a manifestacdo liga a cultura
particular na qual pertence, condicionando a uma forma com que é apresentada em
forma de normas. E um processo considerado lento e continuo, onde cada cultura
possui a sua, surgindo da necessidade da resolucdo de problemas acontecestes no dia-

a-dia.



Ao resolver as questbes matematicas, tanto aluno quanto professor estdo
desenvolvimento suas habilidades pessoais tanto do ensinar quanto do aprender,
sendo estas enriquecedoras para ambos, através de conteidos motivadores para um

aprendizado eficaz.

A matematica tem desempenhado um importante papel no desenvolvimento da
sociedade desde os tempos prehistéricos até o presente. Que hoje esse papel é
mais significativo do que antes e promete tornar-se ainda mais no futuro. Assim,
a Educacdo Mateméatica é de grande interesse e suscita grandes debates,
sendo que muitos dos argumentos e praticas que pedem atengéo hoje parecem
notadamente semelhantes aqueles do passado. (WILLOUGHBY, 2000, p. 1)

A partir do entendimento do que esta sendo ensinado € que a evolugéo
matematica se inicia e assim, cada vez mais ela se modifica com somente um proposito
que € desenvolver questdes relacionadas aos nimeros e o de conquistar o resultado

final.

Uma educagdo matematica critica e reflexiva, trabalhada em torno dos modelos
e pressupostos utilizados para se obter certos resultados, podera favorecer as
pessoas uma cidadania mais participativa, como por exemplo, em situacdes
comuns como as audiéncias de programas televisivos e outros estudos
estatisticos que sdo apresentados em meios de comunicacdo social
(Skovsmose 2007, apud PINHEIRO e BASSO, 2009, p. 105).

O aluno que volta seu olhar a matematica, tende a ser levado para um modelo
investigativo, no qual ele explora conteddos e descobre um mundo totalmente
diversificado, onde ndo existe somente nimeros mais uma todo 0 passo a passo para
se chegar ao resultado final.

O que parece ocorrer € um fenbmeno semelhante ao discutido por Bryant
(1973), com relacdo a inferéncia transitiva e a capacidade de utilizar esse tipo de
raciocinio légico para realizar tarefas de medidas: a crianca é capaz de fazer
inferéncias quando as medidas sédo apresentadas, mas s6 bem mais tarde consegue
realizar tarefas de medicao espontanea onde o termo médio é utilizado para comparar o
comprimento de dois outros objetos.

O educador possui um papel muito importante no processo de
ensino/aprendizagem e da ao educando a oportunidade de vivenciarem a prética e

liberdade do raciocinio na resolugcdo das questdes, influenciando-os a realizarem os



conteudos variados que a disciplina oferece, mostrando sempre o caminho onde eles

podem chegar.

No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em
relacionar observacdes do mundo real com representacdes (esquemas, tabelas,
figuras); outro consiste em relacionar essas representacfes com principios e
conceitos matematicos (BRASIL, 2001, p. 19).

A necessidade de uma formacdo qualificada, onde o professor possa refletir
quanto seu papel nas aulas de matematica, tendo em vista que é através de seu
conhecimento que os alunos serdo estimulados a realizar as atividades por raciocinio,
por numeros e por formulas, trabalhando desta forma, a autoconfianca e habilidades

dos seus alunos.

[...] juntamente com os estudantes, problematizar o papel da Matemética na
construcdo do progresso, gerando maravilhas e catastrofes, e questionar o uso
gque é feito dessa disciplina como instrumento de poder. Nesse sentido
preocupo-me com uma Educagdo Matematica dos estudantes que néo vise
apenas instrumenta-los matematicamente, mas que também proporcione sua
atuacéo critica na sociedade, por meio desse conhecimento matematico e que
pode trazer contribuicdes para sua emancipacdo como cidaddos (ARAUJO,
2009, p. 66).

Nos dias de hoje, tudo 0 que vemos e todas as coisas, possuem um ponto
referindo-se a matematica, seja uma simples contagem, a mais avancada das férmulas
gue sdo descobertas através dos tracos enigmaticos e ela vai desde a educacao inicial

até o nivel superior.

2.2 A contribuicdo da matematica no ensino da fisica

A modelagem da matematica em aulas de fisica, assume um ambiente da
aprendizagem, no qual é diferente do tradicional, onde oportuniza que o professor se
utilize dos recursos didaticos de modo que seus alunos se sintam a vontade para
participar do processo, investigando e indagando as questbes e nao somente
memorizando.

De acordo com Lozada et al (2006), os modelos e férmulas matematicas,
exercem um papel muito importante juntamente ao desenvolvimento da fisica, onde,

toda teoria fisica é expressada por meio dos modelos matematicos.



Esta linguagem, traduz um fenémeno fisico de forma simbdlica, onde oferece
também, muitas ferramentas logicas na qual tende a possibilitar a sua analise. Tais
representagfes incluem a matematica, que sdo modelos de realidade na qual
construimos a fim de interpretar, de conhecer e de agir diante dos fenébmenos
existentes.

No ensino da fisica, a relacdo do fenbmeno fisico e do modelo Matematico
apresentam-se de uma forma mais desarticulada, onde gerando algumas dificuldades e
até mesmo, a impossibilidade do aluno se relacionar a teoria em que € observada na
sala de aula com a realidade em sua volta, em situacdes cotidianas (CAMPOS e
ARAUJO, 2009).

No ensino da fisica, as modelagens matematicas podem induzir os alunos
investigarem os problemas fisicos onde descrevem as situagdes reais, levando a uma
aproximacédo do conhecimento no qual sera ensinado nas escolas do cotidiano de cada
aluno.

Karam (2012), a partir de uma perspectiva colocada por Pietrocola (2002) além
de outros autores, permitindo ter uma compreensdo da matemética como uma
linguagem que constitui a fisica, onde & possivel trabalhar numa perspectiva sobre a
concepcdao da linguagem como um instrumento do pensamento.

As atividades experimentais de ensino da fisica, tende a dar énfase a
modelagem matematica, sendo uma ferramenta em que oferece muitas possibilidades
ao ensino-aprendizagem, onde existem inameros trabalhos que dependem dessa
ferramenta.

Para Pietrocola (2002), as possiveis solu¢cbes em trabalhar a visdo de
Matemética para o Ensino da Fisica, estaria relacionada a analise detalhada de
relacfes nas quais sdo existentes envolvendo a Matemética e a Fisica.

Uma visdo saudavel quanto a natureza da fisica, tende a passar pelo
entendimento de carater mais estruturante em que a matematica possui da fisica, onde
isso implica no entendimento quanto a natureza da fisica, e a sua relacdo com ensino
da disciplina enquanto a area do conhecimento.

Para Karam (2012), uma funcéo estrutural de Matemética na fisica, deveria ser o

principal objetivo para Ensino da Fisica, pois ela esta diretamente relacionada com a



capacidade da utilizacdo da Matematica nos contextos externos, onde € compreendido
os fendbmenos fisicos de modo matematico.

E muito comum educadores culpar o fracasso de seus alunos, a deficiéncia do
conhecimento matematico na hora da abordagem da disciplina de fisica, pois a
concepcao que gque eles possuem € que quando ha uma bagagem matematica as

guestdes da fisica seriam perfeitamente resolvidas.

[...] todas as leis, pois, provém da experiéncia, mas para enuncia-la é preciso
uma linguagem especial; a linguagem corrente € demasiado pobre, e alias
muito vaga para exprimir relages tdo delicadas, t&o ricas e téo preciosas. Eis,
portanto uma primeira razdo pela qual o fisico ndo pode prescindir da
matematica; ela lhe fornece a Unica linguagem que ele pode falar (POINCARE,
1995, p. 91).

A Matematica, como linguagem, possui seus proprios signos, assim como um
sistema de representacdo nos quais sao consolidados, que devem ser manejadas de
maneira correta pelos fisicos, assim como pelos aprendizes de Fisica.

Pietrocola (2002), traz algumas ideias da relacdo entre Matematica e Fisica,
descrendo que a Matematica possui uma linguagem da Fisica, onde ja implica nhuma
importante diferenga quanto aos conhecimentos relacionado ao senso comum e o
conhecimento Fisico.

A modelagem matematica relaciona-se com estratégias do ensino para a fisica
em sua grande maioria, utiliza-se de outras modelagens como condicdes de uma
interpretacdo de situacdes da fisica, no sentido de direcionar o processo de resolugéo
das questdes problema.

Como afirma Oliveira (2007), existem pessoas que s6 conhecem a Fisica como
uma disciplina cheia de formulas e que, essa so6 irdo servir para resolver exercicios e
problemas que serdo cobrados nas provas e no vestibular, por isso, devem ser
trabalhos nas salas de aulas principalmente os célculos e férmulas

A utilizacdo da matematica no ensino da fisica, tende a favorecer a
desmistificacdo da concepg¢do de que a disciplina é dificil e deve ser decorado férmulas
a serem utilizadas na resolucdo de problemas onde é possivel a extracdo dos dados
necessarios, tendo menor preocupacao a uma compreensao do conteudo abordado em

sala de aula.



Na visdo de Bassanezi (2002, p.17), tem-se que:

E necessario buscar estratégias alternativas de ensino-aprendizagem que
facilitem sua compreensdo e utilizacdo. A Modelagem Matematica, em seus
varios aspectos, € um processo que alia a teoria e pratica, motiva seu usuario
na procura de entendimento da realidade que o cerca e na busca de meios para
agir sobre ela e transforma-la.

Nesse sentido, a matematica também € um método cientifico no qual contribui
para preparar um individuo para estar no meio social, assumindo seu papel como
cidaddo, com conhecendo os métodos e formulas para que sejam utilizados em alguma
eventualidade no meio.

A maioria de professores no Ensino Médio passam a dar énfase
demasiadamente aos célculos mateméaticos, o que transforma o ensino da Fisica uma
apresentacdo de formulas de forma conceitual, distanciando a disciplina da realidade
atual dos alunos (BRASIL,1999).

O conhecimento sobre o contelddo matematico € muito importante para
aprendizagem de alunos em contetudos da disciplina de Fisica, onde a maioria das
vezes, professores em séries iniciais tendem a ndo dar atencao para tais dificuldades e
prejudica o conhecimento dos mesmos quando chegam no Ensino Médio.

Gaspar (2008), afirma que para um exercicio de Fisica ser resolvido de forma
correta, ndo basta somente que o aluno saiba as teorias é preciso, além de mais nada,
saber identificar as grandezas e as variaveis e decifra-las, sendo muito importante na
resolucao de cada problema, mas para isso é necessario que o aluno saiba interpretar
as questodes, utilizando as expressdes matematicas cabiveis para equacionar e resolver
as mesmas.

O nao aprendizado de disciplinas como a Fisica, pode ser pelo fato de nao
dominar o conteudo matematico, assim, no ensino da disciplina fica prejudicado, uma
vez que ela depende basicamente de calculos.

Batista (2004, p. 468) ressalta que “[...] a linguagem matematica possui a sua
propria logica, na qual é relativamente independente de uma logica do processo fisico

e, por isso, tende a reproduzir o conteudo fisico de forma indireta”.



Através de uma boa atuacédo do professor de matematica em sala de aula, sera
possivel fazer com que os alunos aprendam e tomem gosto pela disciplina, facilitando o
aprendizado da fisica, desenvolvimento habilidades pessoais enriquecedoras que lhes
servirdo para a vida toda.

A reducdo da Fisica a pura técnica, em certos casos; a técnica experimental e,
em outros, a técnica matematica para a deducéo logica de consequéncias dos
axiomas da teoria, evita questionamentos conceituais no seu ensino e gera uma
formacdo limitada, estreita e acritica. Assim, a investigacao e o ensino da Fisica
ndo devem ignorar simetricamente os avangos e o0s contrastes histéricos que
deram origem as ideias cientificas atuais (BATISTA, 2004, p. 463).

Assim, é preciso que os professores e 0s alunos saibam que a Fisica ndo é
Matematica e compreender que sua linguagem é diferente onde a matematica ndo pode

substitui um conhecimento fisico.

2.3 Dificuldades de aprendizagem no estudo da fisica

A atuacgédo dos professores tem o intuito de mediador as atividades, motivando e
observando continuamente todo processo de aprendizagem nas aulas de fisica,
orientando sempre que necessario, para assim os alunos obter a resolucédo concreta do
problema.

Na fisica, os trabalhos utilizam-se do termo modelagem para sua identificacdo na
metodologia do ensino. Porém, é importante ser ressaltado que muitos dos trabalhos
em fisica, expressado pelo termo modelagem, ndo é usado para dar sentido a
metodologia do ensino, e sim utilizado como metodologia cientifica da pesquisa na
fisica aplicada e pura (WOLFF e SERRANO, 2011).

A Fisica é uma Ciéncia que busca compreender a natureza, ou melhor formular
leis sobre natureza. Nessa busca os Fisicos seguem caminhos que, apesar de bastante
estudados por filésofos, ainda geram controvérsias a seu respeito, 0 que nao nos
permite estabelecer claramente como ele é trilhado (CHALMERS, 1993).

A participacao de forma efetiva dos alunos no processo de ensino-aprendizagem

das aulas de fisica, tende a facilitar um pouco a compreenséo de que é necessario um



conhecimento numeérico “para assim facilitar o processo, pois a disciplina € interligada a
calculos e busca uma maior concentracéo do aluno.

Ataide e Greca (2013) concluem que ha uma grande relacdo entre o
entendimento da fisica e o papel que a matematica sobre a ela com o seu desempenho
com a disciplina da mesma, em especial na resolucdo dos exercicios de uma forma
efetiva.

Algumas propostas podem ser trabalhadas para minimizar as dificuldades na
aprendizagem do conteudo da fisica € empregada em sala de aula, uma vez que
dependera de o professo dinamizar o conteido a ser ensinado para assim ganhar a
atencao dos alunos.

Na visdo de Carraher e Schliemann (1989), em muitos casos as dificuldades em
aprendizagem, ndo trata-se de um problema onde aluno ndo consiga aprender, ou seja,
capaz de raciocinar, mas trata-se de problemas metodolégicos, nesse caso é
necessaria uma metodologia de ensino diferenciada, apropriada as reais necessidades
do educando, tendo em vista o0 aprimoramento de suas habilidades e o
desenvolvimento de suas potencialidades.

As praticas de ensino de fisica, devem ser aplicados de forma em que todos os
alunos possam fazer uma compreensdo coletiva, para facilitar o processo de
aprendizagem para isso, deve ser de forma interdisciplinar, voltando sempre para o um
ensono no qual seja compreendido de forma clara e que os alunos percam o medo da
disciplina.

De acordo com Escoriza Nieto (1998), para que as dificuldades de aprendizagem
possam ser avaliadas, precisam ser entendidos, ndo como atribuiveis as propriedades
especificas (biol6gicas e cognitivas), e sim como conhecimentos cuja internalizacédo
pode exigir, em determinadas criancas, ajudas educativas individualizadas,
diversificadas e diagnosticadas nos processos de influéncia educativa.

A dificuldade de aprendizagem da disciplina de fisica também pode ser
compreendida ou entendida como obstaculo ou barreira em que os alunos encontram
na captacdo ou na assimilacdo dos contetudos aplicados pelo professor e como ele

administra o processo de ensino.



“A contextualizagdo tem muito a ver com a motivacéo do aluno, por dar sentido
aquilo que ele aprende, fazendo com que relacione o que esta sendo ensinado
com sua experiéncia cotidiana. Através da contextualizacdo, o aluno faz uma
ponte entre teoria e a pratica, o que € previsto na LDB e nos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), que definem Ciéncia como uma
elaboragdo humana para a compreensio do mundo.” (RICARDO, 2003, v. 4, p.
8-11).

Os recursos didaticos utilizados para a fundamentagdo de conceitos quanto a
disciplina de fisica deve envolver uma pratica educativa, onde o aluno vivencia um
ensino que esteja dento dos parametros curriculares e assim, conseguir superar as
dificuldades encontradas.

“A Fisica deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de competéncias
especificas que permitam perceber e lidar com os fenbmenos naturais e tecnolégicos,
presentes tanto no cotidiano mais imediato quanto na compreensdo do universo
distante, a partir de principios, de leis e dos modelos por ela construidos” (BRASIL,
1999).

A metodologia para a implementacdo do ensino de fisica aos alunos precisam
precisa estar adequado ao nivel de aprendizagem, vivenciando pelos mesmos, para
assim desmistificar as dificuldades que possa existir, oportunizando o alcance
qualitativo do aprendizado, para que 0s mesmos sintam interesse na aprendizagem da
fisica.

As dificuldades de aprendizagem para Escoriza Nieto (1998) € uma realidade
gue precisa ser analisada, e transformada enfocando a interacdo ativa e simultdnea das
caracteristicas e a natureza dos trés elementos basicos dos processos de ensino-
aprendizagem: o sujeito que aprende, o professor que intermedia 0 processo de
aprendizagem do aluno e o0s conteudos que compdem o objeto de ensino
aprendizagem, ou analisar os processos de interacdo aluno-professor-conteddo como a
unidade de analise mais conexa e relevante, referindo-se a explicacdo, diagnostico e
interferéncia nas dificuldades de aprendizagem.

As dificuldades no processo de aprendizagem do conteudo de fisica, pode vir a
prejudicar na formacdo do aluno, pois é preciso de informagdes e conhecimento para
que o mesmo acompanhe a escolarizacdo de modo a tornar-se cidaddo mais

conscientes de seu papel na sociedade.



O Ensino da Fisica no decorrer dos anos passou por iniUmeras transformacdes
dentro da educacao basica, pois faz-se necessario apresentar nas escolas as
muitas possibilidades nas quais sdo oferecidas pela mesma, assim como pela
Ciéncia de forma em geral, com medidas para a construcdo de realidade para
os alunos quanto o mundo que os cercam (PIETRECOLA, 2001, p.31).

As dificuldades na aprendizagem de conteudos da Fisica, pode ser interpretada
também como formas erradas de serem citadas, pois assim dificulta a interpretacéo da
fundamentacdo da matematica, o0 que pode ocorrer o ndo aprendizado do conteudo
ensinado.

“A aquisi¢cao do conhecimento, mais do que a simples memorizagao, pressupde
habilidades cognitivas l6gico-empiricas e logico-formais. Alunos com diferentes histérias
de vida podem desenvolver e apresentar diferentes leituras ou perfis conceituais sobre
fatos fisicos, que poderao interferir nas habilidades cognitivas. O aprendizado deve ser
conduzido levando-se em conta essas diferencas. ” (BRASIL, 2002).

Muitos alunos possuem dificuldades frente aprendizagem a disciplina de Fisica,
porém muitas vezes o educador ndo compreende algumas situacfes de vivenciadas
pelos alunos, em relacdo a problemas pessoais, com algum educador ou colega de sala
de aula, e assim pode levar o mesmo a falta de interesse pelo contedudo que sera
aplicado, prejudicando assim a aprendizagem.

Moreira (1986), afirma que o conjunto dos fatores para melhor intervencéo
quanto a prética docente ao processo de ensino é composta pelo professor, pelo aluno,
pelo conteudo e varidveis ambientais, no qual juntos, formam uma busca por resultados
satisfatorios ao ensino de Fisica.

O professor que possui dificuldades com a pratica docente, no processo de
ensino-aprendizagem em aulas de Fisica, tende a desmotivar seus alunos, tornando-se
uma negativa para o interesse dos mesmos na disciplina e assim ocorre a dificuldade
para aprender.

Conforma expressa o pesquisador Galiazzi (2001), as experimentacdes possuem
grande relevancia mediante os conteudos da Fisica, pois é através delas que pode-se
construir a teoria a qual esta vinculada a pratica, estabelecendo desta forma, uma

aprendizagem melhor dos alunos.



Os professores devem empenhar-se na luta para um melhor ensino aos seus
alunos e vencer dificuldades encontradas no processo de conhecimento da disciplina
de fisica, tornando a mesma mais facilitada e compreendida, desta forma, pode ocorrer
uma melhor compreensao do conteudo.

A quantidade do conteudo no qual compde as variacOes didaticas da Fisica &
grande e a quantidade das aulas aplicadas semanalmente € pouca para que todo
conteuldo seja expressado de forma com que o aluno néo perca o interesse, por isso 0s
educadores devem selecionar quais contetdos serdo abordados, onde, na maioria das
vezes, estes sd0 esses vistos muito rapidamente, de modo com que os alunos néo
facam boa compresséao do assunto (ROSA, C; ROSA, A, 2005).

Quando fala-se das dificuldades dos alunos em aprender o conteado da
disciplina de Fisica, é o pouco tempo para que os professores ministrem suas aulas,
assim, os conteudos tendem a néo ser compreendidos, pois 0 espaco entre uma aula e
outra durante a semana é grande, 0 que pode causar desmotivacdo do aluno em

aprender a disciplina.

3. CONCLUSAO

As dificuldades ao processo do ensino e da aprendizagem em contetudos da
Fisica foi tema muito relevantes para a pesquisa, portanto tratar-se de um grande
desafio para professores e alunos

Quando passamos a estudar e a compreender a mateméatica, podemos notar que
0S seus métodos e seus conceitos, podem contribuir de forma positiva para as demais
disciplinas como a de fisica por exemplo. Dai entdo poderemos ser capazes de
desenvolver todas as questdes que estardo interligadas pelas disciplinas, para facilitar o
interesse dos alunos.

E por meio das contribuicbes diretas da matematica, de forma direta ou
indiretamente que é influenciado o ensino da fisica, onde as dificuldades relacionadas a
aprendizagem, podem se da a falta de informag&o necessaria por parte dos educadores

na hora das aulas.



Vale lembrar que o professor € um grande influenciados no processo de
aprendizagem do seu aluno, sendo através de seus cimentos, assim como de sua
forma de repasséa-los que os alunos poderdo aprender o conteado de uma forma com
gue passem a gostar do que estdo aprendendo e ndao simplesmente memorizar para
fazer as avaliacoes.

A metodologia e estratégias utilizadas na matematica e na fisica, estédo
inteiramente interligadas. Buscamos também compreender sobre o posicionamento de
professores sobre relacdes entre Matematica e Fisica nas situacdes de ensino, além do
ensino das disciplinas simultaneamente e as dificuldade que os alunos encontram na
aprendizagem.

Para diminuir as dificuldades na aprendizagem da Fisica, aas escola deveriam
aliar as aulas tedricas com aulas praticas e fazer experiéncias dinAmicas que possa
chamar a atencdo dos alunos.

Assim, com aulas praticas voltadas ao experimento da fisica, as dificuldades
dardo lugar ao prazer de assistir as aulas e participar das mesmas, pois estarédo
fazendo testes que comprovarao toda teoria da qual o professor tera ensinado em sala
de aula.

No ensino da fisica, a busca pelo interesse dos alunos no envolvimento das
aulas é grande, pois geralmente o ensino ocorre numa fase em que o aluno ja esté se
desenvolvendo como seres responsaveis e assim tendem a escolher o que acha mais
interessante para aprender.

A partir de uma concepcao no desenvolver deste trabalho, podemos perceber
que a aplicacdo da matematica nas aulas de fisica, tem o objetivo de construir um
conceito cientifico através de articulacfes entre a experimentacao e a expressao escrita
e oral, na formalizacdo dos conceitos matematicos nos quais estardo envolvidos em um

experimento.
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